Ces éléments de correction n’ont qu’une valeur
indicative. Ils ne peuvent en aucun cas engager la
responsabilité des autorités académiques, chaque jury
est souverain. |
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Premier volet.
Note de synthese (8 points)

®les problématiques aitendues (organisées logiquement, comme un plan)

1. Lalecture littéraire & I'école (doc. 2), qui consiste & lire de maniére autonome des textes de
iittérature de jeunesse (doc. 4), se fonde sur I'objectif essentiel d'amener e plus grand
nombre d'enfanis & la leciure (doc. 3) et de faire de chaque enfant un lecteur assidu {doc.
4). Il s’agit par conséguent de permetire aux éléves d'éprouver le plaisic de la découverte
d’'une ceuvre (doc. 4] et de découvrir les défices qu'ils peuvent tirer des fivres (doc. ). Cetie
relation infime avec le fivre peut &tre-favorisée par ie moyen d'un « camet de Jecture » {doc.
4k

2. laleciure de textes litiéraires pose également la question de la compréhension. Comment
apprendre aux éleves & comprendre € (doc. 2} L'approche didactique se base sur le
caractere « résistant » des textes {doc. 2) qui nécessite de consiruire des hypotheses de sens.
Il s'agit d’une lecture plurielie (doc. 3) qui autorise la diversité des inferprétations et que ne
favorise pas ia pratique du questionnaire (doc. 2) ou du défiecture (doc. 3). Les fexfes
polysémiques sont I'occasion de débafs interprétatifs ou de coopération (doc. 2} que
provoquent tous jes rifuels qui développent les sociabilifés de la lecture (doc.4).

Ce plan est fondé sur une disfinction enire deux objectifs: pidisir de lire / compréhension dans Ia
lecture.

Autre distinction possible : lecture auionome, relation infime avec le livre / lecture plurielle,
sociabilité de la tecture.

@ Premiere partie

Lire de maniere aufonome des textes de liftérature de jeunesse {doc. §)

Autonome

— réle de I'adulie : sans I'dide de 'adulte (doc. 4)

~» r8le des pairs : chaque enfant doit frouver I'occasion de nourir sa propre inferprétation de
celte de I'autre {doc. 2)

Littérature de jeunesse

— problémes de compréhension {doc. 2)

- infigues passionnantes [doc. 2)

-> le texte littéraire est une aire de jeu (doc. 2}

Faire de chaque enfant un lecteur assidu (doc. 4)

— nombre de livres : un livre par mois {doc. 4)

— acces aux livies : ce qu'lls ressentaient d'abord en entrant dans o bibliotheque, ol is ne
voyaient pas les murs de tivres noirs mais un espace et des horizons multiples {doc. 1) présenter
le livre sous un jour atiractif (doc. 3) ; emprunter fréquemment des livres dans les bibliothéques
accessibles ( ...); la BCD et la bibliothéque publique doivent fournir de mutiiples occasions
d'auditions de lecture (doc. 4)

— choix des ceuvres : la méthode purement intuitive des deux enfanis ne faisait pPas un vrai
cholx parmi ceux qui restaient ; le hasard n'est pas le plus mauvais aux choses de la culture
(doc. 1) : que le malire ait des critéres de choix explicites, des indicateurs précis de la difficulie
et des obstacies & la compréhension [doc. 2) ; un livre se consellle, se recommande de bouche
G oreille ([doc.3) ; les enseignants vellient & suggérer des ceuvres appropriées & chacun, tant par
l'intérét qu'elles suscitent que par les difficuliés gu'elles présentent (doc. 4)
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Plaisir de la découverie d'une ceuvre (doc. 4)
— éirange et puissante émotion, univers d'images et de souvenirs { ...) (doc. 1)
— aucune activité susceptible de décourager les éléves (doc. 4)

Les délices qu’ils peuvent firer des livres (doc. 1)

- glaner quelque phrase (doc.1)

— ils ne connaissaient rien et vouldient tout savoir (doc. 1)

-3 souvenirs iréductibles & la rédlité ; réve (doc. 1)

— clairement écrit et plein de vie violente (doc. 1)

— sensations : sous la lumiére ; odeur de colleé ; pages pleines de petits caracteéres (...} {doc. 1)
— metaphore culindire : salle & manger ; remplies & ras bord ; plats rustiques ; énormes appétifs,
patés de réves (doc.1) '

Relation intime avec le livre {doc. 4}

— le lecteur est 1& pour parachever le fexte qui nexiste pas sans u {doc. 2)
— investir tes interstices du fexte et s’investir dans I'opération (doc. 2)

— refrouver son intimité au creux des pages d'un roman (doc. 3)

Carnet de lecture (doc. 4)
— qu'ils utilisent tres librement pour conserver en mémeire des fitres des ceuvres lues et le nom
de leur auteur, pour noter un passage ou une réflexion (doc. 4)

® Deuxiéme partie

Comment apprendre aux éléves G comprendre ? (doc. 2)

— définition irop restreinte de la compréhension : lorsque | 'enfant a lu la litiéralité du texte et
compris chacun des mots , il a compris le texie (doc. 2)

— comprendre une histoire, c'est (...}, c’est &fre capabie de résumer 'intrigue et d'en saisir [a
portée symbolique (doc.2) — :

Textes résistants qui nécessitent de conshruire des hypothéses de sens (doc. 2)

-» choisir des textes qui posent effectivement des probléemes de compréhension,
« désautomatiser le processus, provoquer le frottement de 'éléve avec un texte qui «résiste »,
familiariser i'éléve avec tous les obstacles & la saisie de l'infrigue que peuvent inventer les
autaurs {doc. 2)

— remplir les blancs, résoudre les énigmes, déjouer, dans la relecture, les pigéges tendus,
construire des hypothéses de sens’ en rassemblant des données éparses, peser des
inferprétations possibies, {...). s'appuyer sur les données du texie (doc. 2)

Lecture plurielle (doc. 3)
— ity a autant de lectures que de lecteurs (doc. 3)
— & chacun son inferprétation, 4 chacun son histoire (doc. 3)

Contre la pratique du quesfionnaire (doc. 2)

- passivité renforcée par la pratique du questionnaire (je réponds au questionnaire, ce qui
consiste ,pour mol, & redire les mots du texte et, le plus souvent, & ne fire que sélectivement le
texte pour y frouver la réponse ; je n'airien d'avtre & faire ; le texte reste extérieur & mei) (doc.
2

Contre la pratique du défi-lecture (doc. 3)

- le défi-lecture prétend qu'd une question posée, il n’existe qu'une réponse possible, la vraie,
celle qui donne le point, et que tout autre (qui fait perdre) est fausse. (doc. 4)

— fallait-il veaiment inventer la lecture qui faif perdre 2 (doc. 4)
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Les textes polysémiques sont I'occasion de débats interprétatifs (doc. 2)

-> 'occasion pour les enfants d’ estimer la recevabilité relative (de leurs tectures} & partic des
preuves apportées dans la balance, preuves prises dans le texte ou, plus largement, dans Ia
culture de chacun qu'on aura pris soin d'alimenter par ailleurs (doc. 2)

Coopération (doc. 2)

— lectiure en réseaux (doc. 2} ‘

—» partager leurs lectures dans la tolérance (doc. 2)

— activite de coopération & I'élucidation et & la finition du texte (doe. 2)

Les rituels qui développent les sociabilifés de la lecture (doc. 4)

— signaler & la classe une découverte,’ pariager avec un autre lecieur du méme livie ses
impressions, conseiller une iecture & un camarade, faire partie d’un jury de sélection, participer
a un debat avec d'autres classes (doc. 4)
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Premier volet
Production d'éléve (4 points)

@ Observations sur I'épreuve en général et le sujet en particulier.

Dés lors que la cohérence du texte est doublement caractérisée, on peut attendre. des
candidat{e)s qu'ils distinguent dans leur analyse deux « niveauxn», le terme n'impliquant
d'aitleurs aucune hiérarchisation enfre ces deux niveaux, dans o mesure ol la cohérence
textuelle se consiruit dans une constante réciprocité entre le sens et ce qui formellement e
margue et ['atteste. « Plan » et été sans doute préférable mais déja utilisé infra...

Les copies devront donc différencier entre

®D'une part, la perfinence de I'argument narratif, en répondant & une guestion proche
de celle-cl : « la suite composée par I'éleve se lit-elle dans la chrono-fogique du texte support,
qQui appartient au genre du conte ».

=ldentification de I'univers du conte, infroduit par « il y avait une fois », apparenté & «il
était une foisy, confimée par la présence d'un animal, & qui «il ne mangue pas la
parole » {anthropormorphisme)

=Permanence des personnages, avec linfroduction envisageable d'un acteur
« générigue » (la fée)

=Mise en place d'un strafageme : dynamique de résolution du probléme > évaluation >
etat final avec retour & I'équilibre de 1'état initial, ...quelgues plumes en moins...
@ et d'auvire part, «I'organisation du texte n, pour reprendre le fiire d'un ouvrage de

Combeties, laguelle renvoie aux notions :

=d'énoncigtion /énoncé

=de premier plan et de second plan . avec 'altemance des marques verbales qui les
déterminent.

ede Progression thematique

=de Connecteur (tempcorel, spatial, logigue)

=de sybstitution nominale et de pronominafisgtion, avec les chalnes anaphoriques
qu'elles développent

=de sequence dialoguee / récit (rupture des formes verbales liée & |'opposition
classique « discours/récit », celle-ci n'étant pas & I'abri de critiques)

=de « champ lexical/ conceptuel (selon les « écoles »n, qui identifie I'univers du conte,
caractérise ses personnages, ...

...5ans cublier ta ponctuation, la planification du texte en paragraphes.
Conceurs externe de recrutement des professeurs des écoles
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Il n'est pas question, bien entendu, d'exiger des candidats qu'ils mafirisent ces notions ou
de se satisfaire d'un discours jargonnant qui souvent trahit un savoir de circonstance, mal
assimile.,

Dans l'esprit de la note de service N°94-271 du 16-11-1994 (RO 43 du 24-111994:
recommandations relafives aux épreuves du CERPE], il s'agif bien :

Sd'apprécier
M ia sensibilité des candidat{e)s, en l'occurence, & la « problématique de
Pécituren, et le questionnement que leur inspire sa complexité, a fortiori dans le
parcours d'apprentissage d'un éléve de cycle 3, -
M avec la pessibilité de  fraduire, néanmoins, cet intérét et cefte réflexion, dans
un commentaire precis, efficace, et significatif de la maitrise de quelques concepts [sans
axiger un discours de speciafisie)

@de juger donc de leur capacité

M & porter un regard « évaluateur » (et non systématiquement correctif] sur la
production écrite d’un enfant d'une dizaine d'années, lequel ne peut, bien évidemment,
expioiter explicitement « l'outilage formeln évoqué. {regard qui en dit long sur les
poientialités des candidat(e)sd entfrer dans le métier)

¥ & inifier donc une demarche de lecfeur d'un texte d’'éléve et « comprendre »
la probiématique d’écriture qui le produit {les ratures sont & cet égard toujours éloguentes)

M & identifier chez I'éléeve des competences acquises et des emeurs, lesquelies
signaleni alors des compétences (précisées dans les programmes) qui restercient &
acquer.

& & accompagner les consiats d'hypothéses sur fa « raison » ou ia « logique » des
emeurs et des réussites.

On pourra considérer comme une « valeur djoutée » au repérage des compétences, toute
remargue des candidats qui présentera le fravail d'écriture proposé a I'éléve, également
comme une moddalité d'évaluation de ses compétences de lecteur .. silencisux.

@ Mise en ceuvre
S'agissant de @

M Aucun doute sur Midentification de I'univers du conte par 'éléve,
= univers méme surdéterminé par la substitution du rehard, par le ... loup,
personnage emblématique.
> apparition d'une fée qui donne un pouveir magique a la poule.
= une poule douge de langage, bien entendu...

Ml histoire (12) se lit bien globalemeni dans une suite du fexte support {T1) avec dés
enirée la reprise du personnage de la viellle femme, que I'on retrouve dans I'état fingi :
Touteiois de cenfral, ou d' « héroique », ainsi que I'annongait T1, il devient passif, mis entre
parenthése, se laissant en quelque sorte doubler par la fée, puls Ia poule : effet sans doute
de la surdétermination supra évoquée, avec un rfisque de saturation qui pigége I'éléve dans
son desir, on peut le supposer, de montrer & la maitresse qu'elle a bien compris la « recette
du contey

M La coherence de i'hisioire peut éire remise en cause d'emblée par I'achat d'une poule,

alors qu'il en reste encore quaire pour servir d'appdi... Linterprétation est acceptable qui

laisserait supposer que les relaiions affeciives tisseées enire la vieille femme et ses poules
Concours exterme de recrutement des professeurs des écoles
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I'empéchdient de prendre le risque d'en perdre une seconde. Elle aurait ainsi préféré en
sacrifier une avec laquelle elfe n'avait pas d’ « histoire » ...

M L'argument namatif pourrait encore apparaitre défaitiant lorsque le stratagéme imaginé
par la viellle femme (une sorte de mixture de sorciére) ne semble pas évalué, la fée
rompant le cours des choses et infervenant pour éviter le massacre de la seconde poule
que le mélange révulsif {2) a base de piments devait pourtant sauver...guérissant, en
méme temps, a tout jamais, le louprenard de son aversion génétique contre les
poules...En fdit, & lire de plus pres, if convient de considérer ia fée, comme un personnage
adjuvant, complice de la vieille femme, pour jeter sur la poule {et non le renard] une sorte
de poudre qui lul donnerait un pouvoir surgalinacéen [mixture pimentée) lorsque se
présenterait le sinistre animal. La poule devient donc I'héroine de I'histoire. La suite du texte:
atfeste cette interprétation. L'histoire se tient donc encore...méme si certains comrecieurs
pourront regretter que I'écriture soit bien elliptique, en  taisant un conirat, qu'il faut alors
supposer, entre la fée et ta vieille femme. La « correction » d’un fexte (et du méme coup de
son auteur}, & I'inverse de sa lecture, supporte mail 'idée qu'un éléve « ne dise pas tout »,
fabrique en quelque sorte des textes « résistants » qui laissent 'enseignant en panne de
...sens. Plutdi que de péndliser 'éléve, cas le plus fréquent, et lui demander de coriger son
texie pour le rendre transparent, conviendrait-il de Iui faire prendre conscience des limites
de Fimplicite (texfe devenant objectivement incompréhensible) pour 'engager dans des
projets d'écriture, outillés, de texies ... «résisiants » qui infroduisent une illisibilité relative, qui
offrent « une aire de jeu » de mots et de significations.

i Le lecteur ne peut, en revanche, concevoir, malgré foute sa « compréhension », I'amitié
que porfe la poule vengeresse & sa « copine » victime : elles ne peuvent se conndiire,
n'appartenant pas & la méme ~basse—~cour ... La critique semble quasi imparable sauf a
admettre, mais ce serait pousser vraiment loin le bouchon, que la seule appartenance &
'espece suffise aux poules pour s'interpeller « copine », comme les humains « frére » ou
«camarade »...1l est plus vraisemblable que llona se laisse emporter et dépasser par son
récit en « s'énongant » ici dans les propos de la poule ; c'est & sa/ses « copine(sj» gu'elle
pense et la rature qui suit (cf. commentaire infra) marque I'identification de llona & ce
personnage hércique.

Ce gu'itressort de cette leciure du texte (et non de sa cormrection), c'est en fait, en miroir,
.ce qu'une lecture interprétative, aujourd'hut préconisée par les programmes, permetirait
de faire émerger, en classe, d'un fravail interactif sur le sens, s'appuyant sur des indices
formels qu’ll convient & présent de repérer, parce qu'ils ont une valeur explicative de fa
cohérence globale ressentie, et de I'interprétation avancée ici ou i&1 . Car cette cohérence
globale éprouvée, la tenue de I'histoire, se fondent effectivement sur un fravail d'écriture,
lourd de choix plus ou moeins conscients (force de I'imprégnation), que I'observation
réfléchie de la langue du fexte permet de rendre explicite. Le cycle 3 initie cette lecture ...
« approfondie » avani I'enirée au colleége.

S'agissant de @

Comment-pourquol le texte produit-il, formellement, chez le lecteur cette impression de
cohérence (ou d'incohérence), lui procure-til de I'intérét, voire de 1'émotion ou le idisse-t-i
indifférent?

=le choix du passé simple, comme temps du premier plan dans le récit (et non du passé
composé), assure le passage T1 > 12, situe le texte, sans équivoque, dans la fiction et ouvre
un maximum de possibies naratifs. La consigne formuige au présent {« gue fait la vieille
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femme % ») pouvail tendre un pigge (involontairement posé par I'enseignante] que déjoue
liona. Son récif se déroute jusqu’au bout dans cet énoncé fictionnet gouverné par le passé
simple, dont « s'absente » I'auteur qui 0’ appardli contradictoirement que dans son discours
raturé : « faire souffriry remplacé par  1'éthiquement plus comect ¢ donner une bonne
legon » il Nombre d'éleves aurdieni symptomatiquement «débarquén du récit,
demasquant son énonciateur dans un épilogue formulé ainsi: « (Aujourd’hui), le loup a
bien compris sa lecon : il ne mange plus de poules. La vieille fermme vit {(maintenanf) avec
s&s poules bien au chaud dans s¢ maison ».

s~Un regard correctif déplorera une morphologie défaillante du passé simple, nonobstant
la rarete des formes emonées {2/13} ; celles-ci se consiruisent d’ailleurs analogiquement &
partir du paradigme, bien maftrisé, du-premier groupe (prégnance de la findle-en « a » * ex
«attenday / absence de finale ex : « apparu i). Ces ermeurs ne génent pas la lecture de Ia
progression du sens. Toutefois la connaissance des 3& personnes du singulier et du pluriel
pourrcit faire I'objet d'une observation réfléchie au cours de diverses lectures pour
consolider les compétences etf, comme l'indiquent les programmes 2002, « construire » les
formes verbales des «verbes les plus fréquents». L'ereur grossiére du « comecteur »
consisterait & preconiser & I'éléve de réécrire son texie au ...passé composé, pour faire plus
«simple». liona n'aurait plus du tout le méme texie sous sa plume. D'une fiction, il
deviendrait un fait divers, pour le moins éionnant !

= L'alternance 1¢ plan / 2d pien qui marque dans un écrit fictionnel le passage passé
simpie > imparfait, est peu sollicitée. L'éleve ne s'y risque guére et le choix notamment de
«voyait» (« il voyait la poule ») est manifestement inapproprié | B« il vit la poule 0.
Par contfre le « commentaire » final { qui locdalise donc un second plan) « le loup avait bien
compris sa legon », annonce les deux imparfaits « mangeait », puis « vivait ». Apres «lecony
te point-virgule ou mieux , les deux points, éfaient certes aiors préférables & ia virgule...
Peut-éire lira~f-on avec bonheur dans quelques copies que la présence de ce plus-que-
parfalt, précédant les deux imparfaits, ajoute & I'effet de distanciation qu'opére le second
plan par rapport & 'action {premier pian) ; effet recherché ou fransfert heureux de leciuras
personnelles ou entendues 2 Réponse impossible mais il faut sans doute lire ici 'émergence
d'une « sensibilité littéraire », I'indicateur d’une sorie de «zone proximaie » d’accés & un
fravail plus expiiciie & mener sur la production de sens dans/par I'écriture.

Cette réussite finale ne saurcit occulier |'erreur relevée antérieurement ef la « réficencea »
de llona & faire usage de la rupture des plans {action > passé-simple, vision-distanciation
>imparfaif). Elle reste  manifesiement non mditrisée par I'éléve, ce qui est loin d'étre
cafasirophique en 2& année du cycle 3. Clest un objectif & viser avant I'entrée au collége
(rappelé dans les programmes) et poursuivi en 64,

= Les candidats repéreront 'infroduciion & bon escient dans le récit de séquences
monologuées, ponctuées par des guillemets, lesquels délimitent un espace marqué par le
‘systeme du discours'. On peut toujours s'interroger sur les formes « dit », «se dit », sous la
plume de llona: présent 2 passé simple 2 « pensan & la place de «se dit» aurait levé le
douie..,

=Une progression thématique lindaire, comecte, coordonne des séquences avec des
progressions a théme constant, centréas sur tel ou tel personnage {la vieile femme > le
loup > la fée > la poule > le loup) ; & noter cependant une rupture admise dans cetie
progressicn avec le «refourn de la  vieille femme, qui marque I'élat finai, signalé
également par le saut de figne. Le texte progresse donc en prenant comme Théme de
chague séquence un constifuant introduit précédemment dans e propos, (d'aucuns
diralent « sous une forme rhématique »). & I'exception de la rupture signdiée mais qui se
comprend dans I'économie namaiive du texte.
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Ainsi
la vieille femme > elle > elle > elle > elle 2le loup (implicitement « surprésent » dans le
propos) ¥ "

Leloup > Il = !oiée
La fée > elle & la poule

ta poule > ia poule
=le loup / :

La viellle femme <> propos qui reprend le début du texte, avec I'djout cependant de Ia
présence du feu dans |'atre. Cette précision atteste bien le travail de mise en cohérence &
laquelle llona s’est livrée, ayant repére le déplacement quotidien de Ia vieille femme dans
la forét pour ramasser du bois sec ; information dont elle a inféré le feu dans la cheminée et
qui [ui permet d'insialler un épilogue heureux, les poules étant autorisées & partager méme
le logis protecteur et chaud d’'une vieille femme et apaiser sa solitude. L'univers conte de
fée autorise cette extravagance...

¥ Cette progression tout & fait logique met en évidence toutefois les faibles moyens dont
dispose liona dans les procédures de substifution lexicale via un pronom  {exclusivement
répétition pure et simple du théme ou pronominalisation personnelle) ou un synonyme (i« du
poivre, du sel et du piment » = « la poudre njou une répétition partielle (« la vieille ») . 1 s'agit
cerfes d'un «premier jet» dont les relectures personnelle et collective permetiront
d'identifier cefte difficulté. Des situations d' observation réfléchie de la langue de textes
ittéraires pourraient étre proposées, qui permettraient & llona de sdisir 'intérét de ces
substitutions, non pas pour « éviter les répétitions » (nécessaires souvent) mais pour faire
progresser I'information dans le texte, tout en la répétant ; ex : la vieille femme > la pauvre
femme (< « elle ne possédait rien de plus que ses cing poules »)> la viellle {pour insister sur
son grand age).

@ En conclusion,

les candidats seraient bien inspirés de considérer ce « premier jet » comme trés intéressant,
& défaut d'étre toujours satisfaisant, en raison essentieliement d'ailleurs d'un registre lexical
.peu &fendu. On peut imaginer gqu'un Programme Personnalisé d'Alde ef de Progres
apporie une reponse didactique appropriée & llona, & condition que ce PPAP valorise et
exploite une sensibilité littéraire naissante et que les compétences iexicales visées soient
consiruites fors d’ activités de leciure et d'écriture de textes, centrées sur la compréhension
ou la production de leur{s) sens, et donc de leur cohérence inferne.
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SECOND VOLET
Analyse d'un outil pédagogiague (8 points)

@ Question 1: Pour quel niveau de quel cycle ce document convient-il, selon
vous ? Justifiez volre choix.

e Le document est exirait d'un manuel de CM2, donc de 3#me année de cycle 3.

+ Les compétencas visées concament le cycle 3.

Se référer au document 4 extrait des programmes 2002.

— Al cycle 3 la plupart des éleves deviennent capables de fire de maniére aufonome des

textes de littérature de jeunesse, c'est-d-dire de les comprendre et d'en proposer une

inferprétation sans I'aide de l'adufte.
La fiche de lecture demandée concerne un « roman », dong la littérature de jeuneasse ; elle
concerne également ' « évaluatfion » d'une lecture autonome ef plus parliculigrement de
ia compréhension au moyen d'un « résumé en quelques lignes ».

— Conserver en mémoire les tifres des cauvres lues ef le nom de leur auteur,

Lct fiche de lecture comporte les « références du romarn .

-» Se donner les moyens d'une relation plus intime avec le livre.

« Indique ce que tu penses du roman ». « Lorsque |'ai un roman en mains : {...) ».

e Les programmes désignent des compétences de fin de cycle. Les compétences citées en
reference et I'activité sur une fiche de leciure pourdient, par conséquent, concerner
n'importe qual niveau du cycle 3.

¢ Lo capacité & « résumer en quelques lignes » n'est pas du niveau du cycle 2.

-> Le résumé reste & cet Gge hors de porfée de la plupart des éléves. {Les nouveaux

programmes p. 82).

» le terme «roman» désigne des ouvrages de liftérature de jeunesse principalement abordés
au cycle 3.

e te documeni ne présente pas d'indication permettant d'esfimer un niveau de difficuité
relafif au roman choisi : la fiche de lecture proposée est générale. Elle peut s'adresser &
n'importe quel niveau du cycle 3.

@ Question 2: Donnez voire avis sur la petiinence de ia « fiche de lecture »
demandée a I'éléve. ’

 La fiche de lecture est une activite qui s'inscrit dans le cadre des programmes 2002
concemnant la litierature de jeunesse. Se référer au document 4. [vor la réponse & la
question 1)

» Le document présente 3 tGches proposées aux éléves gqui déterminent 3 parties dans la
fiche de lecture. il s'agit donc d'un guide de rédaction d'une fiche de lecture proposé &
toufe la classe pour foute leciure de roman. Cet ouiil fixe une forme & ia fiche de lecture qui
agide les éleves & les produire de maniére répétée et identique.

o l'idenilié de forme des fiches de lecture permet des activités de classement en fonciion des
ditferentes références (titre, auteur, illustrateur, ...

« Elle permet également des compardisons enire les livres d'un mé&me auteur, d'un méme
ilustrateur, d'une méme coitection, ...

o tile permet aussi de mutualiser ces fiches pour constituer un fichier commun pour la classe,
le cycle, ou I'école, permettant une approche coopérative de la lecture (choix des romans,
échanges sur les livres ius, ...)

e lerésumé duroman vise en premier lieu & vérifier la compréhension de la lecture. I s'agit en
effet d'une activité qui s'inscrit dans un document clairement centré sur I évaiuation.
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Ecrire le résumé d'un roman permet également d'exercer sa capacité a résumer. Il s'agit de
la mise en ceuvre d'une compétence ulile dés 'école élémentaire. Cependant cette
compétence requiert une maditrise méthodologique importante qui rend parfois la t@che
peu mofivante pour des éiéves de cycle 3. Il s’agit de concilier le goit pour la lecture ef les
exigences formelles gu'impose le résume.

Quel sens et quelle fonction conserve I'écriture d'un résumé quand la plupart des
collections proposent un texte court sur la 4éme de couverture qui sert & donner un avani-
golt du livre 2 :

Les documents 1 & 4 privilegient I'acces au plaisir de fire. Il s’agit de I'objectif prioritaire de
Pinfroduction de g lecture littéraire. Cet objectif nécessite une « relation intime avec les
livres » au long d'un itinéraire de lecteur propre & chacun. Cette expérience rés personnelle
de la lecture doit étre favorisée par des activités réflexives ou plutdt réactives sur la lecture.
Clest l'intérét de la 3¢me question («indique ce que tu penses du roman et dis pourquoi »). |l
s'agit de réagir 4 la leciure en se centrant sur les sentiments et les émotions {4 ce livie m'a
... b} et en essayant de les analyser [« parce que ... »).

Le « carnet de lecture» préconisé dans les nouveaux programmes {document 4) semble
une forme plus souple de support ceniré sur 'expérience de lecteur que cetie fiche de
lecture un peu plus confraignante.

@ Question 3: Quelle utilisation envisagez-vous de cette évaluation ?

« Evalue tes connadissances en recopiant seulement ce que tu sais faire ou ce que tu es capable
de reconnaitre 4 présent. »

Il s'agit d'une auto évaluation puisque 'éléve est en mesure de s'évaluer lui-méme.

La copie sélective [« en recopiant seulement ...) peut permetire d'utiliser les différents points
identifiés comme des outils de référence pour écrire sur le camet de lecture — support
privilégié pour conserver une mémoire écrite de son expérience de lecteur-

C’est une évaluation formative puisque I'éleve est amené par lui-méme & se rendre compte
de ses connaissances (« je sais reconndiire ») et d'un savoir faire (« lorsque j'ai un roman en
mains» ; «je suis capable de lire une ceuvre compléten) dans le but de mesurer ses
compétences et de motiver ses apprentissages. L'expression « & présent » inscrit en effet
cette évaluation dans le femps et peut sous entendre des activités futures et une évaluaiion
utterieure. 1l s'agit donc de considérer cette évaluation comme une étape dans le parcours
de lecteur de I'éléve et de 'annoncer comme ielle,

il serait utile de faire préciser & 'éléve le ou les romans lus pendant la période considérée
pour évaluer quantitativement et qualitativement son itinéraire de lecteur et connditre les
livres qui provoguent le comporternent décrit (« lorsque j'ai un roman en mains » ; ¢ je suis

" capable de lire une ceuvre compléte .

Prévorr la prochaine évaluation de ce type & la suite d'une période semblable & la
précedente pour permettre & I'éléve de comparer ses résultats et d’estimer son évolution.

« Je sais reconnaiire: ... »

» Cette évaluation de la connaissance des livres en tant gqu'objets, de leurs références et de
leur origine pointe des savoirs bien souvent acquis en cycle 2 et évaiués
(incompletement} dés t'évaluaiion nationale au CE2. I est probable que pour la plupart
des éléves cetfe question ne pose aucun probléme au cycle 3, et plus cerfainement en
CM2.

o5 ce n'élait pas le cas, il faudralt proposer au petit groupe d'éléves en difficulté des
activités de classement ou de recherche de livres en BCD en utilisant comme critéres les
références & conndilre : fifre, auteur, éditeur, ...

» Cette question relativement simple aurait pu se présenter sous la forme d'un grille avec des
cases a cocher, pour plus de rapidité.

¢ Lorsque j'alun roman en mains : ... »
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« |l s'agit pour i'éléve de prendre conscience de sa méthode pour choisir un livre. Les
differentes actions identifiées et proposées («j'observe la couverture, je lis le fitre, ... »)
permettent & I'éléve de s'inferroger sur son propre comportement, de le rendre conscient et
d'en faire éventuellement une stratégie mditrisée de choix d'un livre. C 'est donc une
évaluation qui recouvre un apprentissage.

« (Cette prise de conscience individuelie effectuge, ’'enseignant peut proposer des situations
qul permettent aux éléves, collectiverment {par groupes}, de confronter ieur point de vue sur
un roman sans l'avoir v réellement (sauf quelques pages éventuellement). ||l s'agirait
d'echanger sur le livie en jusiifiont I'avis exprimé par un ou plusieurs éléments utilise(s)
(informations de lka couverture, impressions données par le fitre, ...)

= Une sttuaiion proche de celle décrite ci-dessus pouralt permetire une anailyse différenciée
des différents éléments d’appréciction du livre, si les groupes d'éléves avaient tousle méme
roman et un élément différent & prendre en compte pour exprimer un avis. La confrontation
dennerait I'occcasion de comparer les divers poinfs de vue sur le roman en les expliquant par
les éléments pris en compte (couverture, fitre, ...)

« Je suls capable de lire une ceuvre compléte (... »
s I} pourrcit éfre intéressant d'affiner les propositions faites pour evaluer plus précisément le
comportement de lecteur. Par exemple :
Je préfere lire seulement un chapiire & la fois
Je préfére lire plusieurs chapifres & la suite
Je préféere lire les chapitres dans I'ordre
Je lis parfois les chapitres dans le désordre
Je saute parfois des pages ou méme un chapifre
« (Ce qguesiionnaire individuel pourrait &ire prétexte G un échange par groupes sur les
différents comportements de lecteur.
e Lalecture d'un mé&me roman par plusieurs éléves pourrait &fre I'cccasion d'exprimer dans le
groupe les impressiocns provoquées par la lecture d'un méme nombre de chapitres.
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